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Подходы к изучению русской классики на уроках литературы 

в условиях современной школы (из опыта работы)

Аннотация: В статье молодой педагог делится своими методами и приёмами работы на уроках литературы с целью облегчить воспритие русской класскими учащимися и привить любовь к этой литературе. Описываются такие наработки, как использование текстов проекта «Литературная матрица», применение аудиовизуальных средств и приёмов активно-продуктивного чтения.
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Преподавая литературу в школе, многие учителя сталкиваются с определёнными трудностями. В первую очередь они обусловлены спецификой самого предмета.  Если материал по русскому языку, биологии, математике, химии учитель может от начала до конца объяснить на уроке, а на дом дать задание его только повторять и закреплять, то учитель литературы не в состоянии дать на уроке предмет изучения от начала до конца. Здесь основная работа по изучению текста приходится на домашнюю подготовку учеников. Конечно, на уроках можно дать главное: тему, идею, композицию, систему образов, можно прочитать фрагменты текста, но это не заменит полноценное чтение произведений. То есть, мы упираемся в извечную проблему того, что школьники не читают. Многие мои ученики на самом деле много читают, но не программную русскую классику, а современную литературу, интересную их возрасту. Искренне любить русскую классику, учась в школе, могут единицы.  Принято считать, что проблема эта  — в утрате русской культурой литературоцентричности, в прагматичном подходе к воспитанию со стороны родителей. Я считаю, не только в этом. Ведь А.С. Пушкин, создавая «Евгения Онегина», не ориентировался на 15-летних школьников, ровно как и Н.В. Гоголь или Ф.М. Достоевский. Проще говоря, литература эта школьникам не понятна. В подростковом возрасте мало кого волнует вопрос «Русь, куда ж несёшься ты?» или вопросы социального неравенства в эпоху крепостного права. Поэтому, как мне кажется, главная задача учителя литературы в школе — помочь детям понять и полюбить русскую классику, а не только «вбить» навык определения стихотворных размеров или признаки сентиментализма. Такой задачи нет ни в одном ГОСТе, да и привить любовь к чтению как таковому по-настоящему, я считаю, может только семья. Но всё же попытаться сделать изучение литературы интереснее и доступнее может любой учитель. Далее я поделюсь своими методами и приёмами, которые использую для достижения этой непростой задачи.

В первую очередь, нужно начать с мотивации. Первоклассник плохо читает и осознаёт, что навык чтения пригодится ему на протяжении всей жизни: он будет читать если не литературу, то посты в пабликах, инструкции к технике, сообщения в чате. В этом убеждать его не нужно. Но после того, как к пятому классу ребёнок уже уверенно и бегло читает, дальнейшее обучение «чтению» может казаться ему пустой тратой времени. Начиная с пятого класса, программы по всем предметам начинают «отрываться» от окружающей действительности, и тут есть риск либо формального подхода к учению, либо вообще утраты всякой мотивации. И эту мотивацию на уроках литературы найти не так просто. Школьники-подростки, что посмелее, часто артикулируют эту проблему вопросом: «И где мне в реальной жизни пригодится «Слово о полку Игореве» или «Недоросль»?» В таких ситуациях я честно говорю: «Нигде». Следует объяснять ребёнку, что русскую литературу следует изучать не потому, что она пригодится «в реальной жизни», а потому, что она часть русской и общемировой культуры. И если человек хочет быть образованным и культурным, прожить свою жизнь на достойном эстетическом уровне, он должен развивать себя чтением художественных текстов, должен быть приобщён к культурному наследию. Настоящий человек выходит за рамки «реальной жизни», умеет осмыслять себя, жизнь и своё место в ней извне. Литература, безусловно, сильно помогает такому осмыслению. Одним разом эту мысль, конечно, не донести до ребёнка, особенно маленького. Но важно подчёркивать роль литературы в развитии и образовании человека. Я даже говорю, что чтение — это удовольствие для элиты, доступное далеко не каждому. Почувствовать себя элитой в хорошем смысле этого слова хочется каждому школьнику. Своим примером учитель может показать, как связана его собственная жизнь с литературой: учитель может делиться любимыми произведениями, делать акцент на собственном восприятии  текста, вкладывать реальные эмоции в выразительное чтение отрывков или стихотворений.

Немаловажным аспектом изучения литературы в школе является его непосредственное чтение  на уроке. Здесь я могу искренне порекомендовать книгу М. Чудаковой «Литература в школе: читаем или проходим?» [1] В ней автор подробно объясняет, как важно чтение текста непосредственно в классе. Многие школьники пытаются читать тексты в кратком содержании, ведь это поможет им в написании на уроке теста на знание сюжета. При таком подходе ученикам упорно кажется, что текст художественной литературы — это история, рассказанная автором. Такие школьники полностью пренебрегают лирическими отступлениями, описаниями природы и чувств героев, размышлениями автора, самим языком произведения и авторским стилем. Читать на уроках литературы даже в старших классах — важно. Нужно подбирать такие фрагменты для чтения, чтобы суметь на них показать отличительные особенности текста. Ведь, к сожалению, при всём старании учителя, наверное, в каждом классе остаются ученики, которые не прочитают дома больше ни строчки непосредственно из изучаемого текста. Конечно, демонизировать краткие содержания тоже нельзя. Иногда они очень даже нужны. Скажем, чтобы понять «Илиаду» Гомера или «Недоросль» Д.И. Фонвизина в оригинальном варианте, нужно иметь величайшее усердие. Поэтому краткое содержание как вспомогательный способ подготовки к уроку вполне возможен, но он совсем не заменяет настоящего чтения. 

Следующим важным шагом навстречу школьнику-читателю я считаю некоторое упрощение его восприятия путём сближения текстов с тем, что более понятно. Среди учителей преобладает мнение, что литературу надо изучать по М.М. Бахтину, Б.В. Томашевскому и В.Г. Белинскому, а всё остальное — способ получить дешёвый авторитет у школьников. Конечно, с точки зрения серьёзного научного литературоведения это неоспоримо. Но в школе мы готовим не литературоведов, а хотя бы читателей. И преподавание классики исключительно по «науке» вызовет ещё большее отвращение у подавляющего большинства детей. Знаю, что многие не согласятся с этим утверждением, но смею надеяться, что найдутся и те, кто разделяет такую точку зрения. Каким же образом можно сделать литературу ближе к ребёнку? Например, проводя аналогии и параллели с его реальной жизнью. При изучении биографий авторов можно, к примеру, не ограничиваться парадно-официальными данными учебника по литературе, а показать писателя с какой-то человеческой стороны, показать его живым человеком из плоти и крови. С непривычки дети могут быть несколько шокированы тем фактом, например, что А.Н. Некрасов плохо учился в школе и вступительные испытания в университет сдал на одни единицы. Конечно, панибратское отношение к классикам — не наша цель, палку здесь перегнуть нельзя. Как пример такой грамотной, интересной и живой подачи биографий писателей я приведу проект «Литературная матрица: учебник, написанный писателями» [2]. Сборник этот представляет собой четыре тома: русская классика XIX века, русская литература XX века, том «Советская Атлантида» — о снятых из школьной программы авторах и том «Внеклассное чтение». Здесь современные русские писатели делятся своим читательским опытом. Конечно, не со всяким авторским прочтением можно согласиться, но важен принцип: любой читатель имеет право на собственное восприятие текста. В том числе и школьник. Это ещё не принцип «смерти автора», взятый из постмодернизма, но уже и не каноничные толкования всех текстов из советских учебников. Безусловно, без помощи учителя школьникам не справится с трактовкой многих произведений, но важно не навязывать им какие-то каноничные формулы, школьник должен уметь находить в литературном тексте и что-то своё, личное. Иногда на уроках литературы я провожу параллели с современными событиями, но тут, конечно, таится огромная опасность навязать ученикам свои взгляды, учитель должен обладать чувством такта. Но некоторые параллели напрашиваются сами собой. При изучении «Ревизора» Н.В. Гоголя даже школьники не могут не сопоставить героев пьесы и подготовку к встрече современными чиновниками «ревизоров» нашего времени. И здесь учитель должен правильно расставить акценты: Н.В. Гоголь высмеивает чиновников города N не от ненависти к ним, а из глубокого и искреннего желания благополучия для родной страны.

Другим способом «оживления» текстов может быть визуальный ряд. Мышление ребёнка слишком конкретизировано, ещё не достаточно абстрактно. Ему зачастую сложно представить картинку того, о чём он читает. И на помощь здесь приходят современные технологии. Ту же биографию писателя удобнее и интереснее дать не через чтение статьи в учебнике, а через короткий видеосюжет, заранее созданный самим учителем или найденный на просторах Интернета. Ученику сразу наглядно изображается быт того времени, стиль, проще складывается индивидуальное впечатление о жизни автора. 

И, конечно, огромную роль в осмыслении текста играют экранизации литературных произведений. Сразу оговорюсь о необходимости подчёркивать, что просмотр экранизации ничуть не заменяет чтения текста, а всего лишь дополняет его. Литература и кинематограф — разные виды искусства с разными возможностями воздействия. И любой фильм по мотивам книги — это произведение в первую очередь режиссёра, актёров, сценаристов и других создателей фильма. Но, тем не менее, практика показывает, что просмотр отрывков кинофильмов на уроках литературы имеет свои положительные эффекты. Так, например, дети, которые гарантированно читали «Капитанскую дочку» А.С. Пушкина, после просмотра анимационного фильма 2005 года «Капитанская дочка», созданного в рамках проекта «Русская классика — детям» режиссёра Е. Михайловой, признались: «Ну, только теперь я хоть понял». 

И последний подход к чтению, которого я коснусь в этой статье, — техники и приёмы активно-продуктивного чтения. Не останавливаясь на них здесь подробно, вкратце лишь напомню, что такой подход предполагает чтение текста с чётко обозначенными целями: поиск определённой информации, работа с таблицей, кластером и т. п. К сожалению, многие учебники литературы, хоть и имеют значок «ФГОС» на обложке, ничего другого, кроме как «прочитай текст и ответь на вопросы после него» предложить не могут. Это касается как литературоведческих статей, так и биографий писателей и самих текстов. Постановка конкретной задачи в процессе работы с текстом существенно улучшает качество работы ученика. Чтение, особенно не художественное, не должно быть самоцелью. Здесь на учителя ложится дополнительная нагрузка придумать задания по тексту учебника, продумать задачи, которые ученику предстоит решить в работе на уроке или дома. 

Возможно, какие-то из представленных идей встретят резкую критику. Кончено, что-то противоречит советскому «литературоведческому» подходу в преподавании литературы, который по-прежнему главенствует на уроках в школе. Но главная мысль, которую мне хотелось бы донести, — привить любовь к русской литературе в школе не просто нужно, но и можно.

 Быть может, описанные здесь методики не вполне справляются с поставленной глобальной целью, но важно, на мой взгляд, двигаться в этом направлении. Ведь русская литература — это великое наследие наших предков, один из поводов гордиться своей страной. Очень бы хотелось, чтобы подрастающее поколение это наследие «унаследовало», а не разменяло в погоне за прагматизмом «реальной жизни».
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